Il Medioevo
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5.1 Caratteri del Medioevo

il Medioeva si periodizza di norma tra il 476 d.C., quan-
da cade V'impero romano d’Occidente, e il 1492, anno
della scoperta del continente americano. Da molto tem-
po la storogralia ha smesso di considerarlo solo un evo
di mezza, come pure dice il nome, contrassegnato da un
caotico regresso civile, economico e culturale, una pa-
rentesi ascura tra i fasti della classicith e gli splendori
dell Umnanesimo e del Rinascimento, Si tratta in realtd di
win millennio che va dal V al XV secolo, con forti carat-
(eri specificl ¢ con profond cambiamenti nella cultura e
nell'arte, nella religione, nell'educazione, nella vita so-
clale ¢ oivile. Certo, vi furono anche conflitti sanguinosi
¢ invasioni devastanti, che ttavia non sorreggono pid
la visione di dieei secoli bui. Per meglio definire un c(‘ml
ampio areo di lempo, gl storici 1o dividono convenzio-
nalimente in dug periodi: I'Alte Medioevo, dal V all'X1
secalo, allorehé con l'avvento dell’anno Mille m.ol.u
ConleIporane lemevano ka fine del mondo ¢ il Giudizio
wniversale, meawe gli studiosi sottolineane piuttoste il
comsolidamento del crivtianesime nello scenarno europeo
flno all'eld carolingia. Por quanto ¢i interessa, il collasse
dell inpero. [omane ha comportato “w. dﬂ e o
S scokastico, dell'educazione cbe i imparuva ¢
dela siganih Gt dlies romnitd; pel fratiemeo O
VA N UDPOSIANG BRHR CIeazions dii puoYe scuole € pell af-



L'Editto di Milano
e la diffusione
del cristianesimo

Il canone del Vangelo
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fermazione di una inedita pedagogia cristiana; i Basso Medioev
dall’XI al XV secolo, nel corso del. qu.ale.é ﬁ(?rita la civilgy Comuna?’
dalla quale sono nate le signorie e i prmmpa.n, Che' aloro vol e
posto le basi per lo sviluppo delle n?onar.chle nazionalj.

Vediamo in rapida sintesi alcuni tra i protagonisti principg]; T
lungo evo di mezzo.

5.1.1 Il cristianesimo

Tacito (55-117), storico romano, racconta negli Annales che Nerone,
per allontanare da s€ il sospetto di aver provocato ne] 64 I"incengjg
di Roma, accuso e perseguitd quelli che il popolo odiaya per le lorg
nefandezze, chiamandoli cristiani; il loro nome derivaya da Cristo
che, sotto Tiberio (imperatore dal 14 al 37), era stato condannatg 4
morte da Ponzio Pilato. Aggiungeva lo storico che |a loro funesty
superstizione (exitiabilis superstitio), repressa per il momento, ;.
vampo di nuovo non solo nella Giudea, da dove aveva avuto origine,
ma anche nell’Urbe, dove da ogni parte arrivavano e sj celebravang
tutte le cose crudeli o vergognose (atrocia aut pudenda).

Il racconto di Tacito ci dice che gia dal I secolo dj quella che sj
chiamera Era cristiana, Roma aveva dovuto confrontarsi con una
realta della quale a lungo stentd a cogliere il significato; all’inj-
zio il cristianesimo era considerato, non senza fondamento, una
“setta” dell’ebraismo, contro il quale I'Urbe si impegn in diverse
campagne militari (cfr. 2.5). Solo nel 313 I"imperatore Costantino,
con il cosiddetto Editto di Milano (o di tolleranza) riconosceva la
possibilita di professare qualunque religione e quindi concedeva
ai cristiani la liberta di culto: una svolta epocale giunta dopo tre
secoli di persecuzioni. Il cristianesimo poteva cosi diffondere uf-
ficialmente e alla luce del sole un messaggio religioso, ma anche
civile e politico, gia penetrato in profondita nella societa romana,
a iniziare dagli strati pit umili, e destinato a prendere il posto della
cultura “pagana”. I suo monoteismo considerava «falsi e bugiar-
di», per dirla con il Poeta, tutti gli dei che affollavano il Pantheon
romano e rifiutava ritj e sacrifici; vedeva nei “giudei” il popolo
che aveva condannato 2 morte il Cristo. Come 1’ebraismo, anche il
cristianesimo era una religione del Libro ma integrava 1’ Antico Te-
stamento con la “lieta novella”. [T canone del Vangelo, cosi come
lo conosciamo, venne adottato dalla Chiesa alla fine del IV secolo
€ comprendeva i quattro Vangeli, gli Atti degli apostoli, le Lettere
di Paolo, le Lettere cattoliche e I’ Apocalisse (rivelazione) di Gio-
vanni. [] cristianesimo fondava sul sacrificio del Cristo la nuova
alleanza di Dio cop tutta I'umanita, e non solo con il popolo eletto;
esaltava una visione dell’uomo per molti versi opposta a quella



romana: il monoteismo, ma anche I'umilta, la solidarieta, la riva-
Jutazione del lavoro manuale e tanti altri valori che alle sofferenze
della vita terrena offrivano la speranza della salvezza ultraterrena.
L'uomo & creatura di Dio, al quale deve amore e obbedienza: da
tale natura discende la fratellanza tra gli vomini, ma anche I’os-
servanza della Parola e la subordinazione all’insegnamento della
Chiesa. San Paolo introdusse una severa concezione del corpo, a
differenza delle culture precedenti e in particolare di quella greca;
desideri e passioni possono indurre al peccato e distogliere 1’uomo
dalla preghiera; la superiorita della fede comporta la mortificazio-
ne della carne. Tra gli effetti dell’Editto di Milano va annoverato il
processo che portd, dopo lunghi contrasti dottrinali, alla suprema-
zia sulle altre comunita cristiane della Chiesa di Roma: cattolica
(cio¢ universale), apostolica, romana, diventera una potente istitu-
zione che sotto la guida del papa svolgera una missione destinata a
segnare in profondita la cultura e la storia dell’intera Europa.

La Chiesa & magistero, la sua funzione ¢ eminentemente edu-
cativa — «euntes ergo, docete omnes gentes», «andate dunque, am-
maestrate tutte le nazioni» (Mt 28,19-20; analogamente anche Mc
16,15-16; Lc 24,47 e Gv 21,15-17) — in almeno due sensi: 1) la
Chiesa ¢ fondata dal Cristo risorto, che le ha assegnato la missione
di insegnare il Vangelo; 2) la vera educazione & solo quella cristia-
na, al di fuori della quale non vi & vera educazione. Tale funzione
esalta la Chiesa come primaria istituzione educativa, in un disegno
pedagogico che, fondato su una nuova concezione dell’'uomo, del-
la famiglia, del vivere sociale, supera la paideia classica e, anche
se ne mantiene taluni caratteri, li declina dentro il nuovo orizzonte
valoriale.

Nel momento stesso in cui la Chiesa definisce se stessa, contri-
buisce a definire I’Europa, uno spazio geopolitico che va dall’Irlan-
da al Mediterraneo, dalla penisola iberica alla pianura magiara e al
bassopiano sarmatico. Su questi territori si diffonde il messaggio
cristiano, insieme alla fitta rete di chiese, monasteri, cattedrali ve-
scovili, a sostanziare una presenza che & anche civile e politica. Nel
€orso dell’ Alto Medioevo tale missione & stata favorita da molte-
P_llci circostanze storiche, tra le quali almeno due possono essere
richiamate: in primo luogo, la lenta formazione di una struttura
Berarchica a guida di tutta la cattolicita, che dal papa al pievano
Pt remoto esercitava un pervasivo magistero religioso e concor-
r,eva 31.1'0rganizzazione del tessuto sociale; in secondo luogo, I'e-
"‘lngel_lzzazione «di tutte le genti» comportava un forte impegno di
glrf;‘:l"rlsmo cioe di conver§ione d?lle_p(.)polazioni che_ \feni.vano
i ri‘:gglume dalle conquiste temtorlah: Queste cgndlzlom non

scontro nelle altre religioni monoteiste: 1’ebraismo non st €
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Cristianesimo
e paganesimo

Il cristianesimo
salva la cultura
greca e latina

mai dato istituzioni paragonabili alla Chijegy e al
tiepido, se non difﬁder.lte, verso il proselitismo. (; v ed
dell’Islam, del quale ci occuperemo tra poco, poSiZiOne

E complesso il rapporto del cristianesimg con j|
cioé con la religione e la grande culturg espresse da”apggan.es,-mo‘
Roma. Nei primi tre secoli dell’era cristiana, qu
munita di convertiti erano perseguitate, il rifiyt,
zione della cultura cristiana, compreso il consolidz:lmem(),de
gia, dei sacramenti e delle prime strutture gerarchiche, sib
un messaggio evangelico la cui portata ﬁVOlUZionaria abbiisava u
richiamato. Il bersaglio polemico erano i pagani e, insjen, ]:10 gl'é
cioe le interpretazioni devianti di quello stesso meSSaggi(): prsz
sia in Oriente che in Occidente. I primi cristian; erano, in :nu
to senso, assediati dall’errore, al quale rispondevang con Pesep e_r.
dei martiri, a testimonianza della vera fede, e cop j] magisterq cil:
mentre insegnava la buona novella a «tutte le nazioni», pe Custo di:
va i fondamenti dottrinari. A partire dal IV secolo, mentre I'impey,
romano d’Occidente viveva il suo tramonto, il cristianesimo, con-
solidando via via la propria presenza, si apriva alla cultura profng.
a Cicerone e a Virgilio: di qui la rielaborazione dj quelle partj de|
lascito culturale greco e latino che erano giudicate compatibili cop j|
messaggio evangelico. Nell’educazione cristiana entreranno alcup;
classici, ma gli insegnamenti fondamentali resteranno quelli delly
Scrittura, cio¢ del vasto deposito sapienziale del quale la Chiesa ey
interprete unica. Infine si deve al monachesimo, dopo il V secolo,
un contributo decisivo nel salvataggio della cultura classica, la cui
memoria fu copiata e tramandata negli scriptoria e nelle biblioteche
di tanti monasteri.

Le scuole, che avevano contribuito a una diffusa alfabetizzazio-
ne della societa, furono coinvolte nella disgregazione delle strutture
amministrative dell’impero romano, in modi e tempi diversi da un
territorio all’altro, come avremo modo di vedere.

Cla o
ando le pagy,, - &
€ra netto; |, Co.

5.1.2 11 feudalesimo

A partire dal V secolo, le migrazioni delle popolazioni di ceppo g
manico hanno assunto carattere stanziale dando vita ai regni romd-
no-barbarici: Sassoni e Angli in Britannia, Vandali, prima nel‘lz? pe
nisola iberica e poi in Mauretania (oggi Marocco e Algeria), Visipe
a loro volta in Spagna e nella Gallia meridionale, Burgundi € Frfu.]-
chiin parte de]la Gallia e della Germania, Ostrogoti € Longobardi It
ltalia; & interessante notare come tutti questi regni siano stati cor}veri
titi al cristianesimo, con modalita e in tempi diversi. Le difﬁco]u,l ni
controllo del territorio e peJ garantire la sicurezza delle popolazi0%
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panno favorito 1a nascita del feudalesimo, un assetto giuridico ed
economico in forza del quale un signore concedeva protezione (e
un territorio, il feudo appunto, o un altro beneficio, per esempio una
carica civile o religiosa) a quei feudatari locali (conti, duchi, talora
vescovi 0 abati) che si impegnavano alla fedelta, soprattutto mili-
tare, e garantivano al signore, in caso di guerra, fanti e cavalieri: al
fondo della sequela dei reciproci vincoli clientelari — protezione in
cambio di fedeltd — restavano i servi della gleba, contadini legati di-
rettamente alla terra, cio¢ al feudo. Era una societa fortemente gerar-
chizzata, descritta da Adalberone di Laon verso il 1025 come divisa
in tre ordini: oratores, uomini di studio, ciog di Chiesa; bellatores,
piccoli e grandi nobili dediti al mestiere delle armi; laboratores. il
popolo relegato al lavoro manuale: la realta era pitt complessa, ma
la semplificazione di Adalberone aiuta comunque ad averne un’idea.

5.1.3 Il Sacro romano impero

Nel giorno di Natale dell’800 papa Leone III pone la corona del Sa-
cro romano impero sul capo di Carlo Magno (742-814). Grazie a lui
«per la prima volta si costituisce uno spazio politico unitario, che va
da Amburgo a Benevento, da Vienna a Barcellona, il cui asse com-
merciale sono il Reno e i porti del mare del Nord» (Barbero 2000, p.
5): «rex pater Europae» 1o aveva salutato nel 799 un anonimo poeta, e
molti storici moderni come Bloch e Febvre lo considerano «un padre
dell’Europa». La definizione non si riferisce, ovviamente, all’ Unione
Europea nata dal trattato di Maastricht del 1992, ma piuttosto al fatto
che Carlo Magno costruisce «uno spazio politico unitario» che, ben
oltre il territorio, ha in comune 1’amministrazione, la giustizia, I'eco-
nomia (persino la moneta) nonché, quel che pill conta, la religione,
la cultura e I'educazione; & in questo amalgama che si puo scorgere
la nascita di un’idea dell’Europa. Quando era ancora rex Francorum,
Carlo Magno nel 773-774 aveva sconfitto i Longobardi, popolazione
germanica convertita al cristianesimo che era entrata in Italia nel 568
e.in due secoli aveva occupato quasi tutta la penisola; assunto il titolo
di rex Francorum et Langobardorum, aveva sottomesso e converti-
0 i Sassoni, estendendo il confine dell’impero fino all’Elba; aveva
SOltratto agli Arabi di Spagna la marca hispanica; aveva sconfitto
© convertito gli Avari, pagani di stirpe turco-mongolica, stanziati
"Cll'pdiema Ungheria fino al Danubio. L’ azione di Carlo Magno per-
SCguiva obiettivi divers;: espandere i propri possedimenti; difendere il
Papa contro i Longobardi nel Nord della penisola e i Bizantini al Sud;
;ljf?;;zr: il proprio ruolo di p.rotett0fe della.Chiesa .caltol,ica. che_ con
i, arat;gogﬁgge e convege 1 popoli pagani ¢ conuer}e | espansioni-

- “la una strategia geopolitica iniziata fin dai tempi di Carlo

| tre ordini della
societa feudale
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La difesa del
cristianesimo
e dell’Occidente

La nascita della
civilta comunale

Martello, proseguita dal figlio Pipino i] reve, da \
di Pipino e da Ludovico il Pio figlio dj @arlo Magirlo -
in particolare profuse un notevole impegno nej difendo' g n:o
lare — il papa e nell’estendere a tuttg I’Europy l’iden(:-re\\econtrgﬁ
religiosa del cristianesimo. Anche in questo modo cop u;ts CUlfyry, )
I’Occidente, cio¢ I’Europa, come diverso e separato dull’a S
cio¢ dall'impero bizantino, nel quale j] Basileys g Cof:l Hiengg
si considerava il vero e unico erede della TOmanity Ormai afftu_mpoli
vedeva con costernazione che il vescovo di Romga s Mstiang
un barbaro a capo di un impero sacro e per di pi romgp, ICI \
“greci” bizantini erano permeati di culturg orientale, profeégavrealtai
cristianesimo diverso da quello romano, daj quale sj separerani;no un
le controversie teologiche e liturgiche che esploderanng pe Gro per
Scisma, o scisma orientale, del 1054. Quella tra Occidente ¢ Oriei?: .
stata una separazione religiosa, culturale, persino antropologicy Ch:
dai tempi di Carlo Magno, se non da quelli di Teodosio, alTiVa[a
fino ai giorni nostri, passando per il sacco di Costantinopo]

a opera dei crociati latini, e la definitiva caduta dell’impero

1del 1204
| . bizantip,
nel 1453 per mano dei turchi ottomani, il cui dominijo & d

al 1923.
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5.1.4 | comuni

A partire dal X e dall’X] secolo, dopo lo spopolamento delle cittaela
perdita di molte funzioni, nella scena urbana si assiste a un risveglio
sociale, civile ed economico che condurra alla nascita della civilz
comunale. Ne erano protagonisti gli artigiani, i mercanti e quei conta-
dini che, per sottrarsi alla sottomissione feudale e alla sua economia
di sussistenza, si rifugiavano tra le mura cittadine: «I’aria della citta
rende liberi» dird una massima del tempo. E infatti & nella citta che:
lzossi sviluppa la nuova economia del commercio, degli scam-
bi, delle corporazioni di arti e mestieri, con una produzione
artigianale su scala sempre pilt ampia, fino alle prime forme
di lavorazione manifatturiera, come quella della lana;

2. isi amministra la cosa pubblica e almeno una parte fiell_a
giustizia, si studia il diritto per regolare le contese tra 1 pri-
vati e per difendere le prerogative cittadine dal potere !
periale, dall’invadenza dej grandi feudatari, dal controllo di
vescovi ed abati:

3

la gestione della «rustica virta» del comune, idealizzata
secoli dopo da Giosue Carducci, porta con sé la COIT}P.arsa
della borghesia, una nuova classe sociale a composizion®
economica (mercanti, cambiavalute, i primi banchieri, gl



artigiani pil ricchi) e amministrativa (notai, magistrati, po-
destd, capitani del popolo): si tratta di nuove figure alle quali
ocCOITe fornire una formazione intellettuale di alto livello, La
visione della vita di cui & portatore il borghese, per quanto
cristianamente ispirata, pit che alla meditazione e alla pre-
ghiera guarda alla libera iniziativa, al guadagno e ben presto
al desiderio di partecipare alla direzione politica delle diverse
realtd urbane, animate da una cultura pil laica di quella alto-
medievale, con tensioni sociali, scontri e lotte di potere;

4. inuovi assetti civili vengono sanciti dagli statuti comunali:
prevedono ordinamenti pil liberi e autonomi che svincolano
Ja popolazione urbana dagli obblighi feudali, sviluppano nei
cittadini un senso di identificazione con il nuovo organismo
sociale, una consonanza di interessi fondata sull’apparte-
penza a un comune €, al suo interno, a un ceto, a una corpo-
razione, a un gruppo di potere;

5. siaffermano le scuole urbane, sulle quali ci soffermeremo
in seguito (cfr. 5.6), per rispondere alla domanda di alfabe-
tizzazione e di conoscenze specifiche, anche di alto livello,
in citta sempre pill impregnate di valori laici.

5.1.5 L’lslam

Nel VII secolo dalla rivelazione di Maometto nasce I'Islam, una
religione monoteista fondata sul Libro, il Corano, e protagonista
della diffusione di una cultura religiosa, ma anche civile e politica,
destinata a segnare in profondita i secoli successivi. Per i musulma-
ni, Maometto (570-632) & I’ultimo di una lunga serie di profeti dai
quali, prima di lui, erano scaturiti 1’ebraismo e il cristianesimo, tanto
che quest’ultimo per molto tempo ha considerato I'Islam una devia-
zione ereticale del messaggio evangelico. Le tre religioni monoteiste
sarebbero quindi meno distanti, almeno in origine, di quanto siano
diventate nei secoli successivi. Quel che allora sorprese € preoccupd
fu I’espansionismo territoriale dei musulmani, che gia nel VII seco-
lo avevano occupato la penisola arabica e che poi, a partire dall’ VIII
secolo, occuparono I'impero persiano, I’ Africa del nord, gran parte
della Spagna (al-Andalus), strappata ai Visigoti, mentre all’impe-
10 bizantino sottrassero la Siria, la Palestina, I'Egitto, 1a Libia, fino
alla Sicilia. Tra le diverse ragioni di tanti successi militari, un posto
non secondario va riconosciuto al rapporto dell’Islam con le altre
religioni monoteiste: il musulmano era tenuto al proselitismo, dal
quale perd erano esclusi ebrei e cristiani perché, in quanto “gente
del Libro”, potevano vivere nei territori conquistati dall’Islam, pro-
fessare la propria fede e praticarne il culto, a patto che riconosces-

L’espansionismo
territoriale dell'lslam

Ulslame le
“genti del Libro”



La crisi del sistema
scolastico romano

Decadenza delle
scuole municipali

sero I’autorita politica del califfo e accettasser, ) \

Per ragioni religiose .gli imperatori e i Pariarch; : fag% "
con durezza gli ebrei chg SPesso preferivy +
musulmana alle vessazioni bizantine, [ o Crociag, va) loller?a"‘)
Chiesa tra I'XI e il XIII secolo per la liberaziOne o] 2 OMosge ;“Za
erano il frutto, tra I'altro, di un’enfatizzazjop, dello f’nto Sepola“a
gione in cui versavano i c_ristiani in Terra Sty MStdtO i OpDrC;o
ricostruiva la propria identita culturale ¢ i] Me ditenanen . 5.
diventava di fatto il confine meridionale de]j, stessg EZ(;(;S Mizzy,
sofia, della scienza, con forti ricadute su]]a cultury eUrOp;ae“a iy
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5.2 P’educazione

La crisi delle strutture amministrative dell’impero rom
ressato, come abbiamo accennato, anche quel
che rappresentava uno dei frutti pitt maturi deJ
¢ trattato di un processo di decadimento che hg coinvoltg
e modi diversi, tutta I’Europa: «nelle regioni europee Se,ttentri :
la civilta romana, e con essa le sue strutture scolastiche, scom Ona.h
progressivamente sotto le nuove dominazioni» (Rogs 2018 ppz;rg
in quanto i popoli che dilagavano entro i confinj dell’impe;o i.n[er):
pretavano una cultura lontana sia dalle scuole dj retorica che gy,
tradizione filosofica e mitopoietica del mondo greco-romano: j oy,
ceti aristocratici praticavano un’educazione familiare che utilizza-
va i precettori e si muoveva nel solco della «tradizione germapjc,
nella quale trovava posto in primo luogo la cultura militare, fondatg
sull’'uso delle armi e delle cavalcature, alimentata anche da leggen-
de di eroi nazionali. (...) Il disinteresse dei sovrani germanici per il
pensiero classico contribui alla decadenza delle scuole municipali»
(ivi, p. 27) cio¢ di quelle istituzioni educative diffuse sul termitorio
che assicuravano i primi gradi dell’istruzione anche ai ragazzi di
estrazione familiare non aristocratica. «La scuola romana SOpravvis-
se invece pill a lungo in Italia, dove, nell’ultima parte del V secolo,
si erano insediati gli Ostrogoti» i cui re concessero, soprattutto nfelle
cittd, una serie di privilegi «ai maestri delle scuole di grammaticd,
di retorica, di diritto e di medicina» per la formazione dei quadn
amministrativi e dei ceti dirigenti; analoghe sopravvivenze:, per le
stesse esigenze formative, si registrarono nella Gallia mefndloﬂa‘l.e
dominata dai Franchi, e nella Spagna dei Visigoti. Tuttavia dal{!vle'
nizio del VI secolo anche queste ultime testimonizu_lZ\e Cd‘g,az :m-
scomparvero, sia a causa della guerra greco-gotica (cioe trfd dL gl
tini e Goti) degli anni 535-553, sia per I'invasione longobar JJogd
568. Dopo il tramonto delle scuole municipali, una sorte a1¢Te
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jstituzion! S bl’)'amo visto pil Ol'lﬂo = famlgh? EHINES
caratteri che, €Ome & 3 i pitl volte, sono propri dell’edu-
cazion® faymlmre. sosten}l a da p()ire.c;:tton. e 1st1tut9r1 per i ceti pi
agiatl, limitata glla trz:]rmss:one‘ €1 lavori manuali per i ceti di pid
modesta condizione. Al tempo stes§o s1 affermava la funzione de]-
[a Chiesa come grqndc?.e tal9ra unico soggetto educativo dell’eta
medievale; all’inizio 1 istruzione CCClCS.IaStlca esercitd una sorta di
supplenza istituzionale di 'fronte al venir meno dell’autorita civile,
mente in seguito assunse di fatto un ruolo di monopolio che resistera
per molti secoli. ‘ : .

All’interno degli avvenimenti accennati nei punti precedenti, il
cristianesimo come religione e la Chiesa come istituzione segnarono
una presenza forte e trasversale, senza la quale non & possibile com-
prendere il Medioevo nei suoi aspetti culturali e educativi, oltre che
politici e civili. I cambiamenti anche drammatici dell’et di mezzo
pon risparmiarono la Chiesa che anzi, pur in un periodo difficile,
diffuse il proprio messaggio e supero quel che restava della cultura
classica, in parte rifiutandola, in parte assorbendola e in ogni caso
salvandone la memoria con profondo spirito di rinnovamento. La
sua azione non fu senza conflitti e scontri: al suo interno, nella lotta
contro le eresie, e all’esterno, nella contesa per il primato tra papato
e impero e nel rapporto con i nuovi poteri: il feudalesimo prima, e
poi I'articolazione della civilta comunale, delle signorie, dei princi-
pati e successivamente delle monarchie nazionali.

5.3 Sant’Agostino

Aurelio Agostino (354-430) nacque a Tagaste, nell’attuale Algeria, da
una famiglia berbera; il padre Patrizio era pagano, cristiana la madre
Monica, che esercitd una notevole influenza spirituale sul figlio, in-
troducendolo alla fede che lei stessa professava. Da ragazzo Agostino
consegui brillanti risultati nello studio, prima a Madaura e poi alla
scuola di retorica a Cartagine, anche se ricorda che «nella fanciullez-
za non amavo lo studio e odiavo esservi costretto»; odiava il greco
ma si appassiond al latino, soprattutto quello insegnato dai maestri di
grammatica che lo misero «in grado di leggere, se trovo uno scritto,
e di scrivere io stesso quello che voglio scrivere». Queste notizie ci
vengono dallo stesso Agostino: le Confessioni (intorno al 398), oltre
d.essere uno dei libri pidt importanti della cultura occidentale, sono il
facconto della sua vita scritto rivolgendosi a Dio, sempre con rispetto
¢ amore, ma talora anche in modo confidenziale: «Eppure lasciami
parlare davanti alla tua misericordia. Vedi, & alla tua misericordia, €
100 4 un uomo che riderebbe di me, che io parlo» (& brano 38). Nel-
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le Confessioni Agostino ripercorre la sug vita fip 1 \
tralasciare i peccati e gli errori dottrinali, dej quali 4 nage
menti, a sottolineare che la misericordig divi
pagnato e infine guidato alla salvezza. 1] ljprq
una confessio fidei, una professione dij fede n
acquisito in modo saldo e definitivo solo ne]
anni. Prima di allora negli anni della giovine;
la «pazza lussuria» e il «roveto dell’impudj
insegnamenti della madre; la lettura dell’ Ortensio di Cicerrente agli
acceso il suo interesse per la filosofia, che tuttayig 10 aveyy cgne veyy
manicheismo (dal 373 al 383), una religione Proveniente dallr;dl;)tto.al
combattuta con vigore dalla Chiesa; si era unito g una do ersia,
aveva vissuto per quindici anni e dalla quale ay
Adeodato. Intanto si dedicava con successo a]
retorica, soggiornd a Roma e a Milano, dove co
brogio e ne ascoltd le prediche; segui il neoplat
strada verso la conversione alla dottrina cristia
mo, nell’anno successivo. Tornato a Tagaste, nel 391 divenne Vescovo
di Ippona, carica che ricopri dal 395 fino alla morte, sopraggiunta pe|
430. Agostino di Ippona, come verra chiamato ne] corso dei secolj,
sara proclamato santo e Dottore della Chiesa, per la testimonianza
resa con la sua vita, e soprattutto per la grande quantita di opere filo-
sofiche, apologetiche, esegetiche, per le controversie dottrinali contro
i Manichei e altre eresie. Per quanto qui interessa, accanto alle Con-
fessioni va ricordato il De Magistro, scritto tra il 389 e il 390 in forma
di dialogo con il figlio Adeodato (morto sedicenne proprio nel 390).
Ma torniamo all’ Agostino delle Confessioni, al puer che prediligeva
il latino e odiava il greco e che in entrambi i casi non amava «mandare
a memoria gli errori di un certo Enea» e considerava Omero un abile
tessitore di favolette. Queste prime osservazioni sulla sua formazione
ci dicono che un ragazzo africano poteva rifiutare lo studio della let-
teratura greca e latina, almeno quanto ai contenuti, confermando con
cio il tramonto della cultura che aveva prodotto quella letteratura, al
tempo stesso riconosceva I'importanza della lingua di Roma, della
sua grammatica e della retorica, come armi indispensabili Per lo stg:
dio, la predicazione, la polemica. Inoltre durante I'infanzia non fne
nosceva neppure una parola di greco «e mi s’incalzava furlosameChe
per farmele imparare con minacce e castighi crudeli» mepﬁe «irilone
di latino non conoscevo nessuna parola, ma con un poco di atte: sze di
le imparai senza bisogno d’intimidazioni e torture, anzl i Carerge in
nutrici, festevolezze di sorrisi e allegria di giochi. () N-e er{le pin 12
modo abbastanza chiaro che per imparare queste nozion! V?; - sipo
libera curiosita che la pedante costrizione» (@‘bran(_) 38); 1 cché molt
trebbe commentare, costituisce una bella lezione di quella
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oli dopo S sarebbe chiamata pedagogia dell’interesse. Mentre si
M? vaa Cartagine, 10 studio della letteratura e della retorica lo «con-
:jrl(l):i al libro di un tal Cicerone, 'flmmirat(? dai pil\l. pe.r la lingua, non
all;ettallto per 1’animo. Quel suo ¥1bro coptlene }Jn incitamento alla fi-
osofia e s’intitola 0rten§i0>>. I1 dialogo c1ceron.1ano non ci ¢ pervenu-
0, ma provoco in Agostino un _profondo camb%amento, «mth il mio
modo di sentire, mut0O lc? prc.agh'lere stes.se cl.le n.volgevo' a te, Signore,
quscitd in me NUOVE aspiraziont € nUOVI de51der1..(...) mi fece bramare
la sapienza immortale con incredibile ardore di cuore, e i0 comin-
ciavo ad alzarmi per tornare a te» (@, brano 39): iniziava ciog il suo
cammino verso la conversione. Ma Cicerone era pur sempre un autore
“profano” e il giovane studioso deplorava «]’assenza tra quelle pagine
del nome di Cristo». La «sapienza immortale» al cui studio Agostino
i dedico & la filosofia, che lo avvicin al manicheismo credendo, sono
le sue parole, di trovare la verita «tra uomini orgogliosi e farneticanti,
carnali e ciarlieri all’eccesso». Il superamento del manicheismo, che
lo irreti per «un periodo di nove anni, dal diciannovesimo al ventotte-
simo. favori il suo approdo alle «opere dei filosofi platonici» e alle
Lettere di san Paolo, che segneranno la sua conversione. Scrivera nel
De vera religione (388): «in te ipsum redi, in interiore homine habitat
veritas», «torna in te stesso, all’interno dell’'uomo dimora la verita»,
con accenti neoplatonici: la verita per Agostino ¢ radicata nell’'uomo
in quanto verita trascendente che viene da Dio, al quale I'uomo deve
accostarsi con 1’anima, con I’intelletto e con 1’amore. La sua pedago-
gia, quale si dispiega nelle Confessioni, & un disegno educativo che
richiede I'impegno del soggetto e il sostegno misericordioso di Dio; &
un percorso nel quale il recupero della cultura greca & all’insegna del-
la superiorita, etica in primo luogo, del cristianesimo; € |’affermazio-
ne di una verita che dimora «all’interno dell’'uomo» ma non & creata
dalui, che la riceve da Dio. Il maestro, dira nel De Magistro (389), ha
una funzione, in certo senso, socratica, ma la guida alla scoperta delle
conoscenze deve seguire le orme del Divino Maestro.

5.4 1l monastero

P Cristianesimo ha conosciuto modi diversi di testimoniare la fede.
clh?fc?cl(_) (dal grec.:o monachds, solitario) era i.n origin-e un ergmita
una ‘din(ti;e\{a Uisyita separata Qal monfio e d.al comuni mortalf,b;t))e.:r
gli esem ITSEIC}HG_ mlStha-d.l preghiera e di m.edlt'fmone. Nella Bl_ dli;
Profetg EIII I vita ere?mmca. sono numerosl, € mcludon\o quelli i:
Praticy l‘,l’fjl San GlOV&I-lnl Battista e dello stesso Gesu. Da (cilulei \2/1
secolonir:l lllgdb-l per. u"‘_) .Svﬂu.ppo naturale, .na.cque nel co.rso e.
tale: yng €1tlo, in Siria e in Mesopotamia il monache.suno orien-
4 piccola comunita si raccoglieva in un cenobio (luogo di
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vita in comune) per fare della separazione una ricercgy di perf,
eZi()n
e:

celibato, ascesi, comunanza dei beni. Tra il IV e j] v secolg :
chesimo occidentale inizio a diffondersi in Europa dovye COnl] Mopg.
grande sviluppo, anche grazie all.a p.eregrinatio pro DOmino(.)bbe un
monaci si spostavano da un territorio all’altro e fop davano.
steri e abbazie, secondo un modello che, omogeneq nelle J;
fondo, veniva adattato di luogo in luogo. L’esperienz, rnO;Inee.di
pit importante si deve a san Benedetto da Norcia (48(). 547)E'lsnca
mita a Subiaco, intorno al 530 fondo il monastero dj Momeca'se-re.
e lo dotd di una Regola che, incardinata sui principi dj Obbediesmo
silenzio e umilt, dettava le norme di vita per ciascun b enza»
il governo della comunita cenobitica. Ora et labora ¢ bey pi :;r
un invito alla preghiera e al lavoro; € un precetto sia per Jg salvczzz
dell’anima — attraverso la preghiera, il silenzio, la meditazione, ¢ g,
che la caritd, le “opere buone” — sia per la retta conduzione della ity
terrena attraverso il lavoro, tanto manuale che intellettuale. 1] mop,.
stero si sviluppo come un mondo autonomo e autosufficiente, ne|
quale accanto alla preghiera e alle funzioni liturgiche, conviveyang
altre attivitd: si lavorava la terra, si allevavano animali, si coltivay,-
no piante medicinali, si commerciava, si amministrava il patrimonio
monastico, si studiava, si insegnava. Erano funzioni che nell’Alto
Medioevo il debilitato potere civile non era pili in grado di garantire:
la sicurezza, la sopravvivenza economica, la cura dei luoghi di culto,
I’educazione e la conservazione della cultura. Intorno alle mura del
monastero contadini e artigiani trovavano, insieme alla possibilita di
svolgere le proprie attivita, una fonte di spiritualita che ricostruiva
una visione del mondo terreno e ultraterreno, una vita scandita dal
volgere delle stagioni, segnata dal tempo della vita monastica, dalle
festivita religiose: anche cosi, il cristianesimo si radicava nell’ani-
mo delle popolazioni, con una forza che le divinita pagane avevano
perso da secoli. Costruiti spesso lontano dai grandi centri, in luo-
ghi poco accessibili ma adatti alla difesa, alcuni monasteri si tra-
sformeranno in abbazie, estenderanno la loro giurisdizione su vasti
territori, talora entreranno in conflitto con i feudatari locali e con i
vescovi. A partire dal VI secolo la Regola di san Benedetto fu estesa
progressivamente a quasi tutti i monasteri europei. ‘
Importanti esperienze monastiche sorsero nelle isole britanniche,
dove alcune popolazioni celtiche cristianizzate avevano a loro volta
convertito I'Irlanda al cristianesimo. I monaci celti, che non avevan®
conosciuto né la dominazione romana né la lingua latina, introdussero
nei loro monasteri, per lo studio dei libri sacri, |’insegnamento del-
la grammatica latina, della letteratura profana e di un po’ di calcqlo-
[l monachesimo irlandese svolse quindi un ruolo di rilievo perch, &
partire dal VI secolo, i suoi maggiori esponenti — come Colomban®
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(542-61 5), Adelmo di Malmesbury (ca. §40-701), Beda il Venerabile
( (73-735) € Alcgino di Yorl.< (735-804), mﬂgepte cpnsigliere di Car-
lo Magno — avviarono un rinnovamento rellgloso in Inghilterra e in
Europa, anche fondaqdo 1mportant1' m.onaste':r.x ed abbazie, come San
Gallo nell’odierna Svizzera e BObb.IO in Emilia Romagna.

La potenza di un MONAstero si misurava anche dalla ricchezza
della sua biblioteca: dopo averli raccolti faticosamente, vi si custo-
divano e Vi si studiavano i testi sacri e teologici, in primo luogo, e
poi anche quelli filosofici e letterari della cultura latina; pid rari i
esti greci, dal momento che la conoscenza di quella lingua era quasi
scomparsa in Europa. La biblioteca era spesso dotata di uno scripto-
rium nel quale gli amanuensi trascrivevano i codici e gli studiosi li
commentavano. Verso la fine dell’ VIII secolo un ignoto amanuense
annotava in margine a un codice il cosiddetto Indovinello veronese
scritto in un latino molto corrotto: «se pareba boves alba pratalia
araba et albo versorio teneba et negro semen seminaba»; la tradu-
zione letterale — un immaginario contadino «teneva davanti a s€ i
buoi. arava bianchi prati e aveva un bianco aratro € un nero seme
seminava» — nascondeva il senso vero dell’indovinello: si tratta del
copista che scriveva su pagine bianche tenendo una bianca penna
d’oca, e tracciava segni neri; un lavoro faticoso, almeno nella per-
cezione dell’autore, che lo paragonava a quello del contadino. Al
di 1a della fatica, il senso della trascrizione dei testi & chiaro: nella
dimensione interiore, la lettura che oggi definiamo endofasica, cioe
condotta in silenzio e accompagnata dalla comprensione, era la pre-
condizione per meditare sulla parola del Signore, che era una delle
finalita fondanti dell’esperienza monastica; alla quale si accompa-
gnava un impegno pill ampio: trascrivere testi sacri e profani, mol-
tiplicarne le copie, significava salvarli dalla distruzione, diffonderli
laddove mancavano, scambiarli con altri testi di cui si era privi.

5.5 Le scuole monastiche

Lo studio, I'insegnamento e quindi I’educazione rientravano a pieno
tolo tra le attivita del monastero; per la Regola benedettina la stessa
Vita monastica era Dominici schola servitii, ciod scuola del servizio
del Signore. La diffusione del monachesimo in tutta I'Europa porto
gy se I"affermazione della scuola del monastero come importan-
¢ 'Stiluzione educativa, con caratteri diversificati nel tempo ¢ nello
Spuzm',[‘a sua finalitd principale era avviare i giovani alla scelta
Ef(:)rnoa:::ai'che poteva [.)o\r[are chi serviva la Chiesa ?d accedzre :) z;l
Ciﬁterce:(?- are, quello c10e'che apparteneva, a un ordine (b.ene e.t mai
clero ‘51 ecc.) e ne seguiva la Regola all .mtemo del chiostro; 0‘
secolare, che svolgeva il proprio ministero pastorale nel seco-
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Jo, cioe nella vita tenenfl, nelle,cittz‘l e nei pae.si, anche i piy Pice]
sperduti. [ rapporti tra.l unoel .al.tro modo di servire la Chies, . le
stati talora conflittuali: la cfondlzlofle del monaco nascevy, almoflo
in origine, da una separazione rz'ldlcale dal secolo per COHSaCren(?
a una vita di preghiera nel silenzio e ne.:l lavoro: in quella SCel[:rS¥
era una visione piu severa del'mess.agglo- evangelico e dg] Modq ;'
testimoniarlo; inoltre i monact e gli abati spesso avvertivang . :
un senso di superiorita rispetto ai “se.col'ari” («I’orgoglio de“’umi?ts\l
¢ la quintessenza della superbia»., si dira molti secolj dopo) lantz
che, ottenuta dal papa 1’approvazione del loro ordine, tendevang ,
rendersi autonomi dal vescovo, cio¢ dalla giurisdizione religiogy
territoriale, e a riconoscere solo I’autorita papale. D’altr canto, |,
vivacita (e i problemi) della vita urbana portavano il clero Secolare 4
una lettura pid aperta del Vangelo e a qualche “contaminazjope» tra
sacro e profano. Le tensioni si riflettevano anche nell’educaziope dei
giovani, come avremo modo di vedere.

Nel modello piu diffuso la scuola del monastero dedicava {|
proprio impegno educativo in modo quasi esclusivo a quanti sj
sarebbero dedicati alla vita monastica: i bambini di sei o sette
anni che fossero stati oblati, cioe offerti, dalle famiglie al monase.
ro, vivevano al suo interno come novizi, obbedienti alla Regola, aj
tempi e ai lavori della comunita e seguivano un percorso di istry-
zione religiosa e spirituale. La formazione iniziava con I’apprendi-
mento della lettura (in latino) applicata al Salterio, ovvero al libro
dei Salmi, e con il canto liturgico; meno diffuso era I’insegnamento
della scrittura, riservato agli amanuensi, ai funzionari amministra-
tivi, agli studiosi e pochi altri. Nell’ Alto Medioevo saper scrivere
era di poca utilitd nella vita quotidiana dell’'uomo comune, e anzi
era una tecnica faticosa, come abbiamo visto, e costosa, che richie-
deva I'uso di strumenti per il trattamento delle pergamene e delle
rilegature (supporti preziosi e delicati), per la fabbricazione delle
penne e degli inchiostri; non meraviglia che fosse praticata quasi
solo negli scriptoria dei monasteri pitl importanti e nella corte im-
periale; ancora nel IX secolo persino I’imperatore Carlo Magno,
che pure aveva ricevuto una buona educazione, leggeva molto ma
non sapeva scrivere; anche perché c’era chi lo faceva per lui, che si
limitava a firmare con il proprio monogramma. La formazione del
giovane oblato proseguiva con lo studio della grammatica latina,
limitatamente alle necessita della lettura dei testi sacri, escludendo
ogni finalitd di formazione letteraria. Per Ieducazione monastica
era fondamentale il ritorno alla conoscenza del latino, il cui us°
S1Lera ormai ristretto a esigui strati di uomini di Chiesa, anche s¢
rappresentava la “lingua ufficiale” del mondo cristiano, utilizzat

nella trascrizione e diffusione dei testi sacri (san Girolamo nel IV



o aveva tradotto in latino la Bibbia, la cosiddetta Vulgata)
5eco ljturgia, nell’amministrazione ecclesiastica e in quella civile"
nelli:ni)o stesso il latino era la lingua franca con la quale i religios;
31 l;acsi diversi comuni{cavano tra loro, in un’.EurOpa sempre pil
cristianizzata. La scuola monastlca.efa educativa ‘tanto Per la vita
che Vi s condUCCVZ.l quan.t\o “p ?r g! 1 lr’l,segna.menn.che Impartiva;
cecondo 1'impostazione piu rigorista”, per 1.1 NoviZio imparare a
leggere significava leggere solo la sacra pagina e la Bibbia era la
fo}ltc di tutti i suo1 saperi: per la storia st}Jdlava I’ Antico Testamen-
{0, per I’astronomia il libro della Ger?es.l, per la morale e la filoso-
fia il Nuovo Testamento, per la poesia il Salterio. La grammatica
e la retorica, care alla classicita e quindi considerate discipline
profane, persero molta de]ljlmportanza che avevano nell’educa-
sione romana: papa Gregorio Magno (540-604) in una lettera al
vescovo di Vienna, si dice addolorato perché «tu, fratello nostro, ci
dicevano, spiegavi in pubblico la grammatica. La cosa ci & dispia-
ciuta moltissimo e non 1’abbiamo affatto approvata (...). La stessa
bocca non puo cantare le lodi a Giove e quelle a Cristo. E se questo
¢ sconveniente per un laico timorato di Dio, considera tu stesso
quanto possa essere grave e nefando per un vescovo» (Frova 1973,
p. 62); spiegare in pubblico la grammatica significava «occuparsi
delle lettere secolari (...) di quelle blasfeme e nefande parole», e
quindi cid che Gregorio Magno condanna ¢ I’insieme degli studi
liberali. II suo ideale educativo rispondeva a una pit complessiva
concezione religiosa che esaltava il valore dell’istruzione cristiana
e limitava al minimo i contenuti educativi propri del mondo pro-
fano. Come vedremo, all’interno della Chiesa questa posizione,
pur prevalente, non era 1’unica. Non mancavano infatti i monasteri
che accoglievano anche i pueri saeculares non interessati alla vita
ecclesiastica ma desiderosi di formarsi a una cultura mondana, se-
colare oltre che religiosa. Su questo terreno si disponevano la tra-
dizione monastica iberica e quella irlandese, caratterizzate da una
maggiore attenzione per la grammatica, per il computo (necessario
per calcolare il tempo delle feste mobili nel calendario liturgico)
€ per uno studio dei testi sacri condotto anche sulla scorta della
letteratura profana. Vi era, al fondo di queste pratiche educative,
un diverso modo di intendere I’evangelizzazione, aperta ai laici e
a1 giovani dei ceti sociali piu elevati, la cui educazione si sarebbe
a}trimenti limitata al mestiere delle armi. Questi modelli educativi
Stdiffusero in Gallia, in Germania e in Italia, con il risultato che in
E“r‘ OPa alcuni monasteri avevano solo scuole per i novizi, mentre
altri ospitavano anche scuole aperte ai laici.
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5.6 Le scuole urbane

L espressione scuole urban'e r.acchiL}dg diverse sedj di iStruZa
stite dalla Chiesa, alle quali piu tardi si aggiungeranp ue“e()ne .
dai comuni. Gia dal VI secolo erano nate le scygle st g‘est.ne
controllate dal vescovo: nel concilio di Toledo (327).<lx Chi: Clo.é
sigota dispose che i candidati per lo stato clerica]e fo =

Vi~
. » Ssero
avviati alla cultura ecclesiastica da un maestro sotto

ge.

_ la Supzf\:?t] ¢
del vescovo»; inoltre agli studenti era riconosciuty la poSSibmtélone
rivati al diciottesimo anno di eta, di rinunciare a] Ministergy, o qu‘i‘ar-‘
queste scuole erano aperte «anche al laicato bisognoso dj imparar';dn
leggere e scrivere» (Rosso 2018, p. 37). Due annj dopo i] concilig ;
Vaison (529) raccomandava la diffusione delle scuole pa'TOCChia];
nei centri rurali: «Tutti i preti che svolgono il Jorg Ministerg nelle
parrocchie, seguendo I’uso che a quanto ci consta vige molto Oppor-
tunamente in tutta Italia, accolgano nella propria casa i lettori pil
giovani, che siano ancora celibi; educandoli spiritualmente ¢ope
buoni padri si sforzino di insegnar loro i salmi, di farlj applicare
allo studio dei testi sacri e di istruirli nella legge del Signore, §;
prepareranno cosi successori degni e otterranno il premio eterno da
Dio. Quando poi questi giovani raggiungeranno la maggiore et s
qualcuno di loro per la debolezza della carne vorra prender moglie,
non gli si neghi la possibilita di sposarsi» (Frova 1973, pp. 4445),
Analoghe esortazioni rivolte a vescovi e sacerdoti si sono ripetute
nel tempo, il che fa pensare che gli effetti fossero modesti; in ogni
caso, va sottolineato come, rispetto alle scuole monastiche, le scuole
urbane riconducibili alla Chiesa dimostrino una maggiore disponi-
bilita a farsi carico dell’educazione dei giovani laici. Nel X e nell'XI
secolo, spinta dalla ripresa della vita cittadina, la Chiesa adegud la
propria azione educativa alle nuove esigenze formative, esortando
1 vescovi, i capitoli collegiali e il clero in generale a incrementare
la quantita e la qualita delle proprie scuole urbane. Alle quali suc-
cessivamente si aggiunsero le scuole private: «scuole laiche a ca-
rattere privato, di piccole dimensioni e ospitate generalmente nella
stessa abitazione del maestro (...). L’oneroso pagamento del maes_tro
era considerato dalle famiglie cittadine che se ne facevano carico
come un investimentox» (Rosso 2018, p. 164) per I'accesso alle at-
tivitd mercantili o alle professioni (notaio, giudice, ammini.str.at(?fe
della cosa pubblica ecc.). Anche i comuni si attivarono per ‘Smu';
le proprie scuole Pubbliche, in una varieta di esperienze: forme 11
collaborazione tra istruzione pubblica e istruzione privata; Cofnu:a
che controllavano le iniziative educative dei privati; talora quast U

iwvios s . o o . 5 H 1 ase ¢ 1
divisione di ruoli, dove j comuni gestivano I'istruzione di b
Privati quella superiore,



e scuole urbane hanno cer.cafo di rispondere alla do-
N mazione espressa.dalla soc1.eta. tardomedievale, della
qand? I (evano 1€ aspirazioni e.le tensiont; lo }?anno fatto attra-
e nﬂiﬁ Jaricgatd fenomc_tnol.ogla, il che. non aiuta a ricondurre
(efs0 uf}°l wofilo 1a loro funzione educativa. Tuttavia & possibile
2 Ul un""(:: salche differenza rispetto alla pur variegata esperienza

. Ayidu P T
indi _ole monastiche:

, differenza Jei monasteri, che di norma SOrgevano in luo-
“arslati' e scuole urbane erano collocate all’interno delle
gh ISOC il numerose chiese e cattedrali ed erano frequenta-
scrgpf igvani che vivevano in famiglia, nel secolo, un po’
I:O maeg“ccade oggi. Questi studenti erano portatori di finalita
¢ bisogni mondani, e se, come abbiamo visto, non intende-
vano prendere i voti, non era tanto per la «debol.ezza della
carne» Ma perché aspiravano anche a una formazione per le
professioni civili, per le attivita economiche; quindi la loro
educazione, compreso lo studio del latino, aveva una curva-
qura in certa misura pil secolarizzata rispetto a quella degli
oblati, soggetti alla Regola del monastero;

le scuole urbane, innovative per contenuti, per metodi e per
finalita, rappresentavano di fatto un canale educativo pa-
rallelo alle scuole monastiche; quasi due “educazioni diver-
«”. in condizione di oggettiva concorrenza tra loro;

o

3. a partire dall’XI secolo le scuole monastiche andranno in-
contro a un lento declino, mentre quelle urbane evolveranno
verso gli studi superiori, come vedremo.

[’educazione in etd medievale presenta un quadro molto articolato
che segnala, certo, la ricchezza delle esperienze messe in campo nel-
la cristianith, ma registra altresi impostazioni pedagogiche e metodi
non sempre omogenei. La diversita era data dallo spazio: la vastita
del territorio cristianizzato, che arriverd a comprendere quasi tutta
I'Europa, comportava inevitabili differenze da un luogo all’altro e
disegnava una variegata geografia educativa. La diversita era dovuta
anche al tempo: nel corso dei secoli, processi quali la crisi delle isti-
tuzioni educative romane, o la diffusione delle scuole monastiche e
di quelle urbane, si verificheranno in tempi diversi e assumeranno
di volta in volta caratteri specifici. Infine la diversita era dovuta alla
cu'lturu, intesa in senso ampio, e ai mutamenti sociali: nel faticoso
S\"I_IUppo dell’educazione cristiana, si registravano differenti sensi-
hlh@ religiose con profonde tensioni all’interno della Chiesa, sia
%ul piano dottrinario che su quello educativo. Una corrente di severa
spiritualita, animata dal clero regolare, restava ancorata alla lezione

Le scuole urbane

Diversita e ricchezza
dell’educazione
medievale



San Bernardo
di Chiaravalle

Il Trivio e il Quadrivio

aw

di san Girolamo (347-420), assertore di ung rigida -

na all’insegna della preghiera e della penitenzg. San Pi:: e Cristi,.
(1007-1072), cardinale e dottore della Chiesa, g ra“egrr Darniani
mancanza, ai suoi tempi, di scuole nel monaster di Mo ?:va Per
san Bernardo di Chiaravalle (1090-1153) dottore della ChFCassino;
datore e poi abate dell’abbazia di Clairvaux de] Potente (ie;fh fon.

stercense, guardava con fastidio la presenza nej Monasteri dir g gj.

che non fossero animati da una sincera vocazione 4 Sewii{Ovani

Signore. Avversario di Abelardo, esaltava la mistica e l’aSCesilg de]

fondamenti del novum monasterium mentre N€gava il vaope dorlne

ragione che andasse oltre la schola Christi fondata sulla Scrinela

«Vi sono, infatti, alcuni che amano sapere solo Per sapere: ¢d 3 tuUra:

curiosita. Altri che desiderano di conoscere per essere conosciut'e-
ed e turpe vanita. Ci sono alcuni che desiderano sapere per venderlé
la loro scienza e averne denaro e onori: ed & turpe mercimonj, g
ci sono anche di quelli che vogliono sapere per edificare: ed & cg
ritd» (citato in Sicari 2005, p. 16). Le scuole monastiche «nel cor-
so dell’XT secolo si opposero in massima parte alla cultura sempre
piu laicizzata, chiudendo progressivamente le loro scuole alle artj
liberali. Le discipline esautorate acquisteranno un ruolo cenraje nel
curricolo delle scuole urbane in attivita presso le chiese cattedrali ¢
le collegiate» (Rosso 2018, p. 57). Nello stesso secolo, attraverso
la cultura araba, che non ignorava il greco, si era diffusa la cono-
scenza delle opere di Aristotele, della medicina greca, della scienza
araba; questi saperi penetrarono in molte scuole urbane, nelle quali
venne adottata anche la gia richiamata articolazione delle sette arti
liberali del Trivio (grammatica, retorica e dialettica) e del Quadrivio
(aritmetica, geometria, astronomia e musica), secondo la sistema-
tizzazione di Marziano Capella, retore e scrittore cartaginese del V
secolo, la cui opera De nuptiis Philologiae et Mercurii (Le nozze di
Filologia e Mercurio) era una sorta di enciclopedia delle conoscenze
del tempo, che resto a lungo al centro dell’educazione scolastica.

3.7 Carlo Magno: “una vocazione
pedagogica”

Abbiamo accennato (cfr. 5.1.3) all’impegno di Carlo Magn? [ijer
la diffusione del cristianesimo quale fondamento dell’ldefltlta C.”"
turale e religiosa di tutto I’impero: era il disegno di un ,mperllcui
Christianum retto dal re dei Franchi (Barbero 2000, p. 22 aoca-
SPettava anche il governo della Chiesa, al punto che Carlo Co.nvuelli
va € presiedeva i concili, sia regionali che generali, comp reSl-[?avai
che si occupavano dj questioni squisitamente dottrinali, nom!



=

. yigilava sul loro operato e su quello degli abati dei mona-
S im ortanti.
scuole monastiche e quelle urbane raccoglievano un’esigua
Jantid di fgio‘vanj e(ljd l‘or.o azione e,ducativa non era §ufﬁciente, no-
Jostante gli stor‘ZI, a a'ssnc.urare UQ f}iegua.t,z} formpzmne: numerosi
rano i sacerdoti € persino 1 vescovl mdotFl , che .1gn0ravan0 ciog il
Jatino € avevano scarse conos.cel}ze teologiche e liturgiche; la situa-
zione del clero regolare era mlghO_re, ma non pochi monaci commet-
(evano errori nella tr-ascnzngne' de.l codici 0 ne “aggiustavano” il te-
sto secondo Je proprie convinzioni. La Chiesa faceva il possibile per
curare Iistruzione del clero, che avrebbe dovuto a sua volta istruire i
fedeli; andavano in questa direzione le ripetute risoluzioni di nume-
rosi concili regionali e le tante norme di diretta emanazione papale
che tuttavia, come abbiamo visto, producevano risultati inadeguati
rispetto alle speranze € alle necessita. La situazione preoccupava
Carlo Magno che avvertiva come una delle sue pit importanti re-
sponsubilitﬁ quella di «garantire il livello morale e la preparazione
culturale del personale ecclesiastico che predicava ai suoi sudditi la
parola del Signore» (ivi, p. 243). Egli era consapevole che il cristia-
nesimo, in quanto religione del Libro, doveva fondare il proprio ma-
gistero anche sulla correttezza filologica della sacra pagina, 1a cui
interpretazione non poteva affidarsi a trascrizioni approssimative, e
delle preghiere, spesso recitate dagli stessi ecclesiastici in modi er-
ronei. Carlo agi su piani diversi, iniziando con il raccogliere intorno
a sé i migliori studiosi del tempo: I'inglese Alcuino (cfr. 5.4), che
aveva diretto la scuola cattedrale di York, un uomo di vasta cultura
specializzato nell’insegnamento della grammatica, della retorica e
della dialettica, consigliere politico e diplomatico dell’imperatore;
lo storico franco Eginardo, autore della fondamentale Vita et gesta
Caroli Magni nota come Vita Karoli: 1o storico Paolo Diacono da
Cividale del Friuli, longobardo di nascita, monaco a Montecassino,
autore della Historia Langobardorum; e altri ancora, provenienti da
tanti territori dell’impero. L Encyclica de litteris colendis, emanata
da Carlo Magno tra il 780 e 1'800, cosi ammonisce: «I vescovadi e
monasteri che, per volere di Dio, sono stati affidati alla nostra guida,
oltre all’osservanza della regola e alla pratica della santa religione,
devono preoccuparsi che sia insegnato, a coloro che per dono di
Dio sono in grado di apprendere, € secondo la capacita di ciascuno,
Pesercizio delle lettere; affinché, come la regola da ordine e orna-
mento ai costumi, altrettanto I'impegno di insegnare ¢ di apprendere
le lettere faccia per la lingua; e coloro che vogliono piacere a Dio
vivendo rettamente, non trascurino di piacergli anche rettamente
parlando. Poich¢ sta scritto: “Dalle tue parole sarai giustificato, dal-
le tue parole sarai condannato™ (citato in Frova 1973, pp. 22-23).

Il problema
dellistruzione
del clero

L’ Encyclica
de litteris colendis



La vocazione
pedagogica
di Carlo Magno

Listituzione della
scuola palatina

s

Nel 789 Carlo Magno, che pri.ma ancora di essere incop,
ratore si sentiva gia sovrano di tutti i cattolici, emanaya j] Capito].
Admonitio generalis, una “esortazione generale” rivo|t, ai SGOIare
e a «tutti coloro che seguono I"osservanza canonicale la r:COVi

monastica» affinché «Riuniscano e tengano presso dj g¢ oy sglol;?

bambini di condizione servile ma anche i figli dei liber; Org: J

zino scuole di lettura per i ragazzi in ogni monastero o vesc0v:(;l.

dove si possano apprenderfa i salrrfl,.le note, il canto, i] compug, ;),

grammatica e trovare 1 libp canonici 'accuratamente corrett: POiéhz
spesso molti, desiderosi di pregare.Dlo rettamente, lo pregap,, ma

a causa della scorrettezza dei testi. Non permettete che j fanciu“e-
a voi affidati, leggendoli o copiandoli, ne traggano danno, g se ;
necessario copiare un messale o un salterio, siano incaricatj uomip;
esperti, che si dedichino al lavoro con ogni cura» (citato jvi, Pp. 21-
22). Per impulso dell’imperatore, e seguendo I’esempio dj Aleuino

molti vescovi «composero opuscoli per spiegare al loro clerg j pn'n:
cipali problemi della liturgia, e in particolare del battesimo e gelj,
penitenza (...) € una vocazione pedagogica quella che Carlo sente e
che instancabilmente trasmette ai suoi prelati, sforzandosi di farne
giungere gli effetti fino alla totalita del popolo cristiano» (Barberq
2000, pp. 349-350). Inoltre adottd la revisione condotta da Alcuing
della stessa Bibbia, della quale circolavano testi tutt’altro che af-
fidabili; raccomando piu volte al clero lo studio del latino; favor
I’incremento del patrimonio delle biblioteche ecclesiastiche, anche
stimolando la riproduzione e lo scambio dei codici manoscritti che
ormai comprendevano, accanto alle opere dei Padri della Chiesa,
anche il meglio della letteratura latina; favori la diffusione della mi-
nuscola carolingia, una forma di scrittura che per la sua semplicita e
chiarezza si impose rapidamente negli scriptoria dell’impero per la
redazione di documenti ecclesiastici e civili e che costituisce la base
degli odierni caratteri a stampa. Un’altra felice esperienza promossa
da Carlo Magno & I'istituzione della scuola palatina, collocata cio¢
nel palazzo di Aquisgrana (nel cuore dell’Europa, tra Bruxelles ¢
Maastricht), I'unica scuola a non dipendere da un vescovo o da un
abate. Provvedeva alla formazione del personale laico ed ecclesia-
stico necessario alla vita della corte e all’amministrazione del vasto
impero carolingio e vi si impartiva un’educazione cristiana, aperta al
meglio della cultura classica. Alcuino ne fu il primo rettore, al quale
successe Eginardo e vi insegnavano i migliori studiosi che Carlg
aveva chiamato intorno a sé. Era frequentata in prevalenza dai figh
dei funzionari, da giovani appartenenti alle famiglie aristocratiche ¢
ar.1che da quelli di modesta condizione, che sembra fossero pitl stu-
diosi. Infatti, secondo I’anonimo autore del De gestis Karoli imper™
toris (scritto intorno agli anni 888-891) Carlo, dopo aver sottopost0

Nato j



i altri auna specie di esame, osservo che le composizioni
e giovani di- mediocre e di infima origi.ne erano, oltre ogni spe-
ranZzas ornati di wlFe le dolcezze della_Saplel}Z'a; md gli altri, i gio-
| i origine ngblle, presentarono dei li'lVOI"l 1.n51p1di, senza fuoco.
Allora il saggissimo Carlo, imitando la giustizia del giudice eterno,

osti alla sud deslra'cc?loro‘ch-e avevano .bene operato, cosi si rivolse
Joro: “Siate ringraziati, o figli, perché vi siete adoperati, secondo le
yostre possibilitz‘l, per ottemperare al mio comando e perseguire il
vostro bene. Cercate ora di raggiungere la perfezione, e io vi daro
splendidi vescovadi e mona.st.en, e sar.e_te sempre in onore al mio co-
spetto’. Quindi, volggn@om in atto di infinito biasimo verso coloro
che stavano alla sua sinistra, € scuotendo la loro coscienza con uno
sguardo fiammeggiante, con terribile ironia, tuonando, piuttosto che
parlando, buttd loro in viso queste parole: “Voi, nobili, voi, figli dei
primi del regno, voi raffinati e graziosetti, voi avete fidato sulle vo-
stre origini e le vostre ricchezze, non vi siete dati pensiero del mio
comando e della vostra gloria, avete trascurato lo studio delle lettere,
avete indulto alle mollezze, ai divertimenti e all’inerzia o avete perso
tempo in esercizi inutili (...). Per il re dei cieli! Non m’importa nulla
della vostra nobilta e della vostra bellezza, che tanti vi ammirano. E
tenete bene a mente questo: se non rimedierete al pil presto con uno
studio assiduo alla vostra passata negligenza, non avrete mai niente
di buono da Carlo™» (citato in Frova 1973, pp. 24-25).

|j uni € gl

5.8 La “rinascita carolingia”

L’insieme di queste iniziative, unite al risveglio della vita urbana e
ai fermenti che portava con sé, ha indotto molti a parlare di rina-
scita carolingia, per indicare un vasto movimento di rinnovamento
religioso, culturale e educativo. L espressione coglie un innegabile
dato di realta anche se non & condivisa da tutti gli storici: il dise-
gno imperiale di Carlo Magno entro in crisi dopo la sua morte €,
come ha osservato Jacques Le Goff, se per un verso la sua azione
ha migliorato «la cultura dei figli dei nobili, allevati alla scuola di
Palazzo. dei futuri chierici educati in qualche grande centro mona-
stico e episcopale, per un altro verso essa [ha posto] fine ai rest
dell’insegnamento rudimentale che i monasteri merovingi diffonde-
vano tra i fanciulli delle campagne circostanti» (2011, p. 21); quindi,
secondo lo storico francese si & trattato di una «rinascita per una mi-
noranza chiusa, numericamente assai debole, destinata a fornire alla
monarchia clericale carolingia un piccolo vivaio di amministratori
¢ di uomini politici». Anche in queste osservazioni vi & del vero; il
grande impegno di Carlo Magno ha prodotto risultati inferiori alle
attese e tuttavia ha dato un contributo decisivo alla caratterizzazione

| limiti e il contributo
della “rinascita
carolingia”



Cadetti e cavalieri

Gli ordini religiosi
cavallereschi

S Y

cristiana dell’identita europea. In campo .educativo la rip -
rolingia ha stabilizzato le scuole mona.stlche, ha diffus, S :a Ca.
urbane e ha qualificato la scuola palatlpa come imponante Cugle
che non ha migliorato solo «la'cultura. dei ﬁgli dei nobilj,,, ma‘;enlro
la produzione ¢ la disseminazione dei codici, l’ingrandimemo gche
biblioteche, la crescita della cultura nel senso pid ampio, elle

Accanto alle scuole ora richiamate, restavano i tradi;
getti educativi, a partire dall.a famiglizli \che.: presso gli st
pill poveri conservava le gqtlche finalita di avviamento ge; figl
lavori agricoli, alla pastorizia e, nel caso delle figlie, all, Cura de];u
casa e all’allevamento della prole. Le famiglie nobiliarj avviavanoé
primogeniti alla guerra, alla caccia e ai tornei cavallereschi, Spess(;
con I’aiuto di un precettore che completava la formazione i, campi
specifici (equitazione, uso delle armi ecc.). Se il giovane «qqp era
portato», come si direbbe oggi, alle imprese guerresche, ; Si rasse.
gnava a farlo studiare in un monastero o in una scuola Cattedrale, dq
dove avrebbe potuto intraprendere una promettente carriera eccle-
siastica; la stessa sorte era riservata spesso alle figlie. Diverso era il
caso del figlio cadetto: in base alle norme feudali, che riservavang
al primogenito il diritto di ereditare dal padre titoli e terre, il cadetto
poteva accedere ugualmente al mestiere delle armi, ma con un ruolo
diverso: all’eta di sette-otto anni era mandato come paggio presso
un signore, dove veniva educato fino ai vent’anni, allorché una ce-
rimonia lo investiva del titolo di cavaliere. La Chiesa aveva definito
le funzioni di questa importante figura all’interno della societd me-
dievale: il cavaliere doveva essere forte, coraggioso, d’animo nobile,
difendere la fede, combattere gli infedeli, lottare contro il male e
I'ingiustizia, proteggere i pauperes: che non sono i poveri in senso
economico ma «i chierici stessi, le vedove, gli orfani, in genere gli
incapaci di difendersi e gli sprovvisti di qualunque forma di tutela»
(Cardini 1997, p. 86). Le doti del cavaliere sono state esaltate da una
vasta letteratura, dalle chansons provenzali alla leggenda di re Artl
e dei suoi paladini, dai poemi cavallereschi di Ariosto e di Tasso fino
al Don Chisciotte di Cervantes, che nel XVII secolo ha raccontato
il tramonto della cavalleria. All’epoca delle crociate la Chiesa isti-
tui alcuni ordini religiosi cavallereschi nei quali molti nobili euro-
pei, un po’ monaci e un po’ cavalieri, combattevano in Terra Sant_a
contro i mori, curavano feriti e malati, custodivano i luoghi sach
proteggevano i pellegrini; tra i pitt importanti 1’ordine dell’OSPefja'
le di san Giovanni di Gerusalemme, oggi Sovrano militare ordine
di Malta, I’ordine dej Templari, i Cavalieri Teutonici, I’ordine dellff
Canonichesse del Santo Sepolcro, le sepolcrine dedite ancor oge!
all'insegnamento in numerosi monasteri. Se inizialmente la cavallej
ria era un’istituzione dj giovani nobili, volta a educarli a un ideale !

Onali Sog‘
rati 5o; ali



vitache guardaYa al 'campo Q1 battaglia e ai codici dj comportamento
Jelle corti medievali, a [')z_lmre dall’XI-X1I secolo la Chiesa ne fece
un potente slrumen.to militare e religioso a servizio della cattolicita
pid articolata si presentava |’ educazione borghese richiesta dai
nuovi strati sociali interessati allo sviluppo delle arti e dei mestie-
ti: crescendo I'importanza delle relative corporazioni, quanti eser-
citavano la stessa professione (notai e giudici, medici e speziali
cambiavalute, imprenditori della seta, della lana ecc.) o lo Stess(;
mestiere (mercanti, falegnami, fabbri ecc.) si univano tra loro per
difendere gli interes§i comuni, per assistere gli associati e le loro
famiglie, per far sentire la propria voce nel governo della citta. Ogni
corporazione si dotava di uno statuto che indicava diritti e doveri,
regolava rigidamente la formazione dei giovani e il loro accesso ai
diversi mestieri e professioni, al fine di evitare un’offerta eccessiva
di prodotti e servizi, in una specie di numero chiuso ante litteram.
Per intraprendere una professione occorreva che il giovane fosse gia
provvisto di una buona formazione acquisita in una scuola urba-
pa (qualcosa in pili del semplice leggere, scrivere, far di conto) e
successivamente affiancasse il notaio o lo speziale che lo avviava
a quella professione. 1l ragazzo che pii modestamente aspirava a un
mestiere veniva mandato da un mastro artigiano che se lo prendeva
in casa, oltre che nella bottega, spesso facendosi pagare dalla fami-
glia; I'insegnamento avveniva per gradi, dalle mansioni pil semplici
alle pitt complesse, per apprendere un mestiere che era si manuale
ma richiedeva anche conoscenze in certa misura “intellettuali”, dalle
competenze tecniche alle necessarie doti di gusto e di creativita. Nel
Medioevo e nei secoli successivi le botteghe non hanno formato solo
bravi artigiani ma anche artisti traipiu grandi nei campi della pittura,
della scultura, dell’oreficeria. La gradualita dell’insegnamento, oltre
alle ovvie motivazioni didattiche, ne aveva anche un’altra: solo alla
fine il maestro artigiano svelava i segreti del mestiere all’apprendista
con il quale avesse stabilito un saldo rapporto di fiducia; non per nulla
I'etimo del termine mestiere ha a che fare con il latino mysterium.
Infine, I’istruzione scolastica della Chiesa raggiungeva solo una
piccola parte della popolazione e, per educare cristianamente la
moltitudine degli analfabeti, il clero svolgeva una capillare azione
pastorale articolata su piani diversi. La vita quotidiana aveva nella
liturgia, nei riti e nelle festivita momenti di forte contenuto educati-
vo: i sacramenti scandivano i momenti principali della vita del buon
cristiano. dalla nascita alla morte, e poi vi erano le preghiere, le pre-
diche. 1a catechesi, le processioni, le sacre rappresentazioni; anche
la pubblica punizione di eretici e peccatori era il cruento canale di

Corporazioni,
professioni
mestieri

Le botteghe artigiane

un’educazione popolare rivolta a uomini e donne, giovani e adulti. peducazione popolare

Agli analfabeti si rivolgeva la cosiddetta Bibbia dei poveri, quasi un

e la Bibbia dei poveri



La catechesi
per immagini

L'uso educativo
delle arti e dello
spazio

—

grande “libro di figure” le. cui paginfe erano aperte nella fiy, P
chiese, abbazie, monasteri: affreschi, quadri, pale d’altare - e.d%

e statue narravano episodi biblici, la vita di Cristo (con Je ir’mun?alcn
voli rappresentazioni della nativita, della passione e CroceﬁSsionzre-.
miracoli dei santi, e anche scene di vita quotidiana, sempre colje E)l,tl

a contenuti devozionali; non mancavano né il monito g] peCCgat;
mediante la raffigurazione dell’inferno e dei castighi riservati all’
anime dannate; né I’esempio del sacrificio, esibito attraverso i Cru?
deli supplizi inflitti ai martiri; in sostanza tutti i valori della Cateche.-
si cattolica erano affidati a una pedagogia per immagini, efficace
quanto e pit della scrittura. Non solo: I"architettura romanica, ¢y,
chiese e abbazie di mura massicce nelle quali si aprivano finesgre di
piccole dimensioni a delimitare uno spazio sacro di penombra e dj
silenzio, segregato dalla vita del secolo, era tipica della severa relj-
giosita dell’ Alto Medioevo e fu lentamente soppiantata, dalla met)
del XII secolo, dal gotico, il nuovo stile architettonico di origine
francese (opus francigenum o costruzione alla todesca): la catte-
drale gotica si slanciava verso 1’alto, con pilastri sottili e archi a
sesto acuto, creando suggestioni di elevazione spirituale; il linguag-
gio iconografico si arricchiva di grandi vetrate policrome illuminate
dalla luce del sole, nelle quali 1 consueti episodi del culto davano
vita a scenari spettacolari. L'uso educativo, in senso lato, delle arti e
dello spazio costruito non era specifico della Chiesa medievale, che
tuttavia vi ricorreva con una cura che non aveva nulla da invidiare

alle civilta precedenti e se ne serviva con sapiente pervasivita.



